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RESUMO

Expdem-se, neste artigo, algumas ponderacdes de linguistas que discutem o
tratamento dado a diversidade linguistica em sala de aula. Esses estudiosos
comprovam a heterogeneidade sistematica do portugués falado no Brasil em
funcdo de condicionadores sociais e intralinguisticos e, especialmente, os
sociolinguistas procuram desmitificar nog¢des arraigadas no espaco escolar
que contém implicagdes no desenvolvimento da competéncia linguistica do
aluno.

Palavras-chave: Variagdo linguistica. Ensino de Portugués. Sociolinguistica.

LANGUAGE DIVERSITY AND PORTUGUESE TEACHING: SOME
PROPOSALS

ABSTRACT
This article presents some reflections by linguists who discuss the treatment
given to linguistic diversity in the Portuguese classroom. These scholars
prove the systematic heterogeneity of the Portuguese spoken in Brazil due
to social and intralinguistic factors and, especially, sociolinguists researchers
seek to demystify notions consolidated in the school environment which have
implications for the development of the student’s linguistic competence.
Keywords: Linguistic variation. Portuguese Teaching. Sociolinguistics.

Um dos aspectos mais complexos e preocupantes do trabalho docente,
sempre trazidos a discussdo, quando se abordam as estratégias para o ensino
de portugués, configura-se no tratamento da diversidade linguistica em sala
de aula.

Com o objetivo de refletir sobre a questdo, expdem-se, neste
artigo, algumas ponderacdes de linguistas que se debrugaram sobre o
tema, especialmente os sociolinguistas, que procuram desmitificar nogdes
arraigadas no espago escolar e que contém implicagdes no desenvolvimento
da competéncia linguistica do aluno.
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A primeira reflexdo ¢ que fatores de natureza cultural e sociolinguistica
revelam-se nos textos uma vez que tornam o que se diz ou se escreve
uma forma de contato que concretiza a comunicagdo entre dois sujeitos.
Consequentemente, na comunicago, o que “vale para a interagao por meio da
palavra ndo ¢ o que estamos pensando, mas o que o nosso interlocutor entende
em funcao dos sinais que produzimos” (AZEREDO, 2007. p. 8-9)

Ensinar a lingua ¢ justamente ensinar a operar com esses sinais para
que se possam construir textos eficientes — orais ou escritos — ¢ compreender
os textos dos demais interlocutores. Pode-se afirmar que essa € uma convicgao
generalizada, inquestionavel. As dissengdes iniciam-se, no entanto, quando se
trazem a discussao os métodos que levardo a realizagao dessa meta bem como
o0s principios tedricos que os sustentam.

Nesse contexto, a sociolinguistica traz inlimeras contribui¢cdes ao
debate, ao demonstrar que todas as linguas sdo sistemas normatizados e,
portanto, validas, do ponto de vista cientifico, ou, dizendo de outro modo, ndo
ha superioridade ou inferioridade intrinsecas nas variedades de uma lingua. O
que existe € um conjunto de atitudes e sentimentos dos falantes em relagdo as
suas linguas e aqueles que as utilizam (CALVET, 2002, p. 65), dando origem a
preconceitos e esteredtipos com respeito as variedades linguisticas, avaliadas
pela sociedade como ou as “prestigiadas” ou as “de menor prestigio” — que
devem ser evitadas.

Um dos questionamentos mais frequentes nesse ambito refere-se ao
conteudo do ensino de lingua materna para propiciar aos alunos a aquisi¢ao
da competéncia linguistica: que contetidos devem ser enfatizados? Deve-se
abandonar a metalinguagem? Qual deve ser a atitude do professor frente a
variedade linguistica? Ignorar o saber linguistico anterior aos que se iniciam
na escola e suas diferencas culturais? Sao muitas preocupagdes que apresentam
como questoes fundamentais a conscientizagdo sobre a diversidade que existe
em qualquer lingua e o conhecimento dessa variabilidade no que concerne a
realidade linguistica brasileira.

Fala-se muito sobre o desenvolvimento da “competéncia linguistica”,
como finalidade do ensino de portugués como lingua materna, mas a que
nog¢des exatamente a expressao remete?

Para alguns linguistas gerativistas, ela identificaria o saber gramatical,
o dominio do coédigo linguistico, tais como o conhecimento das normas de
concordancia ou de regéncia, por exemplo. Com base em tal entendimento,
caberia a escola transmitir as normas gramaticais e, assim, os alunos estariam
aptos a ler e escrever adequadamente. Este é, no entanto, um conceito
reducionista, pois restringe o ensino da lingua ao ensino de gramatica.
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Hymes (1995), amplia o conceito chomskiano, afirmando que a
competéncia linguistica deve incluir os aspectos contextuais e socioculturais
da comunicacdo. Nessa perspectiva, a competéncia comunicativa esta
relacionada a certos critérios que indicam quando falar — ou ndo falar -, de
que falar, com quem falar, onde e de que forma, significando que o individuo
precisa ser capaz nao s6 de produzir enunciados gramaticalmente corretos,
mas também socialmente apropriados. O dominio dessa capacidade ¢ a real
funcdo do ensino/aprendizagem de Portugués.

Para atingir essa finalidade, o professor deve ser orientado quanto a
multifacetada diversidade linguistica brasileira, conhecimento que os estudos
sociolinguisticos sobre o portugués do Brasil pode fornecer-lhe, embora nao
esteja ocorrendo na sala de aula a repercussao desejavel desses estudos.

E do conhecimento geral que, apesar da divulgagdo de trabalhos
de pesquisadores brasileiros que permitem tragar um quadro de diferentes
variedades do portugués falado e escrito no Brasil, o ensino de lingua materna,
em grande parte das escolas, ndo se pauta na reflexdo sobre a realidade
linguistica brasileira, na qual convivem diferentes normas e variedades
regionais, sociais e estilisticas.

A partir do principio fundamental de que uma lingua € um conjunto de
variedades e a variagdo e a mudanca sdo inerentes a todas elas, essas pesquisas
comprovam a heterogeneidade sistematica do portugués falado no Brasil em
funcdo de condicionadores sociais e intralinguisticos.

As causas de variagdo, conforme destaca Alkmin (2003), podem estar
relacionados a diversos fatores, pois dentro da mesma comunidade, as pessoas
de sexo, origem geografica, nivel de escolaridade e idades diferentes, falam
de maneiras distintas. A pluralidade evidenciada nas diferentes formas de
expressdo pode revelar objetivos comunicativos distintos e, principalmente,
a propria diversidade cultural dos grupos, a partir da formagao historica das
localidades.

O Brasil, como ¢ do conhecimento geral, caracteriza-se pela ma
distribuicdo de renda, pela injusta distribuicdo de bens culturais, entre os
quais, citamos com Bortoni-Ricardo (2005), as formas valorizadas de falar.
Destina-se maior prestigio as variantes que mais se aproximam da norma
padrao da lingua e, mesmo no espago escolar, desprezam-se muitas vezes as
formas trazidas pelos alunos, representantes de realidades diversas e pouco
prestigiadas da complexa sociedade brasileira.

Entre os estudos que confirmam a afirmacao, investigagdes em sala
de aula, realizadas com base nos preceitos da Sociolinguistica Educacional
(BORTONI-RICARDO, 2004) tém revelado grave inadequag@o na abordagem
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daquestdodaheterogeneidade linguisticae constatado situagdes em que sechega
mesmo a negar o fenomeno da variacdo. Essa distor¢do prejudica o processo
de educacdo linguistica dos alunos brasileiros, que deve partir da variedade
trazida pelo aluno, de modo a leva-lo a ampliar sua competéncia, tornando-se
também usuario das variedades prestigiadas da lingua portuguesa.

A sociolinguistica ndo se restringe a discussdes de natureza tedrica,
embora sejam de grande valor para a fixacdo dos conceitos sobre os quais se
assenta. Tanto ¢ que tem apresentado a comunidade académica e aos docentes
de portugués a descri¢ao de fatos variaveis nos niveis fonético, morfossintatico
e discursivo-pragmatico do portugués para subsidiar o ensino de portugués
com base no uso real do idioma.

Pode-se estabelecer a década de 70 como o inicio, nos centros de
pesquisa brasileiros, da formagdo de significativos acervos de lingua falada
e escrita, base de inimeros artigos, monografias, dissertagdes de Mestrado
e teses, que procuravam tragar um perfil do portugués falado no Pais. Essa
pesquisa consistente, em especial a de natureza sociolinguistica, trouxe
ao conhecimento da comunidade cientifica o diagndstico sobre intimeros
fatos linguisticos em variagdo, tanto nas variedades ditas cultas, que nao
sdo homogéneas, conforme se comprovou, entre outros, com os estudos do
Projeto NURC, quanto nas variedades ndo cultas — ou ndo prestigiadas — da
lingua. Outrossim, linguistas brasileiros preocupados com a relevancia social
do ensino da lingua materna, voltaram-se para as questdes pedagogicas,
considerando-as uma questdo de “responsabilidade social”, caso do grande
cientista da linguagem Aryon Rodrigues (1966, p. 4-15).

Apesar de admitir-se que o conhecimento da realidade linguistica
brasileira avangou bastante e que se criaram — e adotaram — novas orientacdes
pedagobgicas em virtude desse conhecimento, o Brasil ressente-se ainda da
falta uma politica pedagogica para o ensino da lingua materna que tenha em
vista a transformagao social. Ou numa abordagem mais pratica, partir dos usos
linguisticos reais dos estudantes, para atingir o objetivo principal do ensino
de Portugués, qual seja, o acesso a cultura letrada e, dessa forma, propiciar a
todos o instrumental necessario para viver em sociedade.

Professores conscientizados dos fatores da variagdo podem fazer da
aula de portugués o momento para expor seus alunos a situagdes variadas de
comunicacdo, nas quais os discentes tomardo conhecimento de textos que
configurem diversos estilos linguisticos. Poderdo também desenvolver um
trabalho que tenha os textos dos alunos como base, caso em que, ao se deparar
com um fato em variagao na lingua, o professor podera explica-lo e demonstrar
a situacdo adequada ao emprego de cada uma das variantes da regra.
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Para ilustrar esse ponto de vista, de forma pratica, retirem-se exemplos
de dois fatos em variacdo na lingua em uso comuns hoje na fala de muitos
brasileiros, jovens e adultos (SILVA; ANGELIM, 2006, p. 69-79).

a) “As criangas chamavam ele de palhacinho.
b) Guilherme, vocé nao quer que eu apresento o programa?”

Frente as estruturas transcritas, o professor podera comentar que em a)
o emprego do pronome nominativo em fung¢do complementar ¢ hoje comum,
na linguagem coloquial, em estilos distensos, mas que, na escrita formal, se
deve empregar o clitico o; em b) que os falantes de algumas variedades estdo
substituindo o subjuntivo presente pelo indicativo presente, mas se o verbo
ndo expressa um fato certo, real, € o subjuntivo que deve ser empregado,
especialmente, na modalidade escrita da lingua.

Dessa maneira, o professor ndo estara rejeitando as formas trazidas
pelos alunos, mas tornando-os conscientes dos multiplos recursos funcionais
postos a disposi¢cdo dos falantes para sua expressdo. Sua atitude positiva em
face da variacdo ndo s6 ¢ um incentivo ao aluno, mas também lhe permite
perceber que a lingua escrita amplia a capacidade de revelar significados e de
comunica-los aos outros individuos.

Sobre o tema, Ataliba de Castilho, no artigo sempre atual, Varia¢do
dialetal e ensino institucionalizado da lingua portuguesa (1978, p. 13-20),
ao comentar a evolucdo das atitudes linguisticas, em fases historicas mais
recentes do ensino de portugués, atesta que houve um momento da politica
linguistica muito simplificadora, em que “se identificava uma determinada
variante diacronica ou geografica como o melhor portugués” e dai partia-se
para o processo de ensino/aprendizagem da variedade em questdo. Seguiu-se
a esta fase uma visdo igualmente simplista do importante é comunicar-se, a
fase do vale tudo, “posi¢ao demagogica e igualmente inoperante” (palavras
do autor). No momento, a politica linguistica volta-se para a valorizacdo da
variedade que o aluno traz, como simbolo de sua identidade. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, o aluno deve ser conscientizado da
variabilidade linguistica, correlacionada com as situacdes a que corresponde,
a fim de que se evitem preconceitos e que o educando prepare-se para uma
eventual mudanga de ambiente linguistico.

Além do Professor Ataliba — e de muitos outros linguistas consagrados
— que se ocupam com a questdo do ensino do portugués, destacam-se por sua
contribuicao efetiva para responder as indagagoes dos professores de lingua
materna, na dire¢do do ensino de portugués como fator de transformagio
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social, a linguista e educadora Stella Maris Bortoni-Ricardo. Em obra
dirigida, especialmente aos docentes, Bortoni-Ricardo (2005) apresenta
reflexdes pertinentes sobre a pratica na sala de aula de lingua portuguesa e
oferece instrumental adequado para a observagdo dos fatos de variagdo em
sala. Oferece, ainda, os instrumentos de analise para lidar com as regras das
variedades linguisticas estigmatizadas por meio da proposta de atividades de
reflexdo dos professores com seus alunos.

Um dos temas enfatizados pela Autora € a necessidade de fazer ver
aos docentes que, da perspectiva estritamente linguistica, a nogdo de erro nao
existe e que os chamados erros cometidos por nossos alunos explicam-se no
proprio sistema e no processo de evolugdo da lingua. Se ndo, como explicar
que de Norte a Sul do Pais milhdes de falantes “erram” nos mesmos contextos
fonoldgicos e morfossintaticos, como, por exemplo, na prontincia da lateral
palatal “lh” como semivogal anterior “y”, em trabaio, foia e no apagamento
da marca de plural no nucleo e no qualificador do sintagma nominal em “as
blusa amarela?

Reconhecer a existéncia das diferencas e respeita-las ndo significa,
no entanto, na opinido de Bortoni-Ricardo, ignorar a existéncia das regras
linguisticas prestigiadas, uma vez que ¢ funcdo da escola aprimorar e
diversificar a competéncia comunicativa do aluno. Em outros termos, cabe
a escola ampliar a mobilidade linguistica do estudante, garantindo-lhe um
amplo transito pela heterogeneidade linguistica em que vive (FARACO, 2008,
p. 165). De modo objetivo, ¢ incumbéncia da escola, entdo, desenvolver os
recursos comunicativos dos educandos, ndo s6 os gramaticais, mas também
0 acervo vocabular e as estratégias retorico-discursivas caracteristicas dos
inimeros géneros textuais empregados nas praticas de comunicacao social.

Necessario se faz evidenciar, quanto ao trabalho com a gramatica,
que ndo se trata de discutir caracteristicas Iéxico-gramaticais isoladas, por
sua inutilidade em ampliar a capacidade discursiva, mas associar essa acao as
praticas socioculturais da escrita, a pratica das atividades de letramento.

Uma proposta que hoje predomina no ensino e que parece ser a forma
ideal de associar a bagagem linguistica do aluno a aquisi¢ao de multiplas
possibilidades de expressao ¢ ter os géneros textuais como ponto de partida
do trabalho de leitura e producao textual. Nao se trata, porém, de memorizar
teorias sobre os géneros textuais ou apenas descrever as estruturas dos
diversos géneros, mas elaborar textos que configurem géneros efetivamente
incorporados a pratica escolar. Analisar e promover a producao de textos pela
sequéncia gradativa dos géneros mais frequentes entre os usuarios, conforma
faixa etaria e/ou as fun¢des que eles desempenham na sociedade, torna o ensino
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da lingua mais prazeroso e efetivo. O aluno, ao produzir textos que integrem
o0 seu cotidiano, sentira como de utilidade imediata o desenvolvimento do seu
desempenho linguistico.

A nocao de texto aqui empregada pode ser aplicada a toda e qualquer
produgdo de linguagem situada, oral ou escrita e nao exclusivamente a artigos
de opinido e outros géneros, de natureza predominantemente argumentativa,
comuns no fazer de sala de aula, muitas vezes sem uma finalidade pratica que
o justifique, salvo uma preparagao para provas € concursos.

Para isso, é necessario que atividades variadas sejam propostas aos
alunos para evidenciar os mecanismos de construgao linguistica, caracteristicos
dos diferentes modos de organizagdo do discurso, como o exercicio do
vocabulario de forma criativa e dindmica, a associacdo da classe e fungao
dos vocabulos na frase, a ampliagdo das frases por meio dos processos de
coordenagdo e subordinagdo. O aluno, dessa forma, podera aprimorar-se no
uso dos mecanismos linguisticos que ja domina na sua linguagem cotidiana,
bem como ampliar o seu acervo com aquisicdo de outros da lingua culta
(PEREIRA et alii, 2006, p. 29).

Grandes auxiliares dos docentes nessa tarefa sdo os livros didaticos.
As colegdes preferidas pelos docentes das escolas publicas, de acordo com o
PNLDrno entanto, abordam a questdo da variagao linguistica nem sempre como
um tema continuo, que perpasse as obras, mas como um conteudo estanque,
isolado e nao lhe atribuem o tratamento adequado. (OLIVEIRA, 2014).
A analise detalhada e criteriosa empreendida pela pesquisadora citada nas
cinco colegdes de preferéncia dos professores das escolas brasileiras, revelou
também que, em nenhuma das obras, houve a preocupagdo de despertar os
educandos para as questdes sociais, origem da valorizagdo de determinados
dialetos e da estigmatizacao de outros.

Conceitoimportantenapraticaescolar, porinfluenciarocomportamento
do professor face ao desempenho linguistico de seus alunos e, portanto, o
processo de ensino/aprendizagem, ¢ o de norma. A par da polissemia do
termo, pode-se a ele atribuir duas concepgdes gerais. A primeira representa um
modelo para um grupo de usuarios da lingua: é a norma abstrata, subjetiva; a
segunda diz respeito ao uso concreto, aquele de preferéncia em determinadas
comunidades de fala. A norma idealizada apresenta um perfil normativo, seria
a norma preconizada pelos compéndios gramaticais. Na segunda acepg¢ao, a
norma corresponde ao conjunto de usos linguisticos costumeiros, preferenciais
de uma comunidade. Se essa comunidade tem prestigio social, sua variedade
sera considerada a norma culta.

No que diz respeito a questdo da escolha de uma norma para basear seu
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trabalho, para que obtenha sucesso, o professor devera dominar um continuo
de normas, que, segundo Bortoni-Ricardo (2004, 2005), vai de um estilo mais
monitorado para um menos monitorado (continuo de monitoragao estilistica);
do mais rural para o mais urbano (continuo de urbanizagdo) e do mais oral
ao mais escrito (continuo de oralidade — letramento). Isso porque com a
ampliagdo da oferta de vagas por todo o Brasil, chegaram a escola alunos de
classes sociais ndo privilegiadas, com suas respectivas variedades linguisticas
igualmente desprestigiadas. Conhecendo os continuos, o docente podera
tracar o perfil das variedades de seus alunos e, assim, orienta-los no emprego
de outras variedades adequadas ao género e a situacdo de comunicacdo em
que seus textos serdo utilizados.

Um outro fator de variacdo, ligado a nogdo de norma e que deve estar
presente nas preocupacdes dos docentes de lingua portuguesa ¢ a modalidade
de lingua utilizada. Por suas proprias finalidades, ha grande diferenca entre
a fala e a escrita. Para exemplificar, a fala praticada por individuos com
alta escolaridade difere da escrita praticada por esses mesmos individuos
(MARTINS; VIEIRA, 2014). Dados do projeto NURC constatam essa
realidade, que a muitos estudiosos até hoje surpreende.

A norma culta brasileira falada se identifica, na maioria das vezes,
com a linguagem urbana comum, ou seja, com a fala dos falantes que
estdo fora do grupo dos chamados de cultos e ndo propriamente com
as prescri¢oes da tradigdo gramatical mais conservadora. (FARACO,
2008, p.46)

O professor deve estar consciente da diferenga entre as modalidades
para ndo exigir de seu aluno um desempenho linguistico caracteristico da
modalidade escrita em um texto oral. Além disso, deve entender que ndo
ha apenas uma norma culta; que ela ¢ realizada diversamente em diferentes
regides do Brasil e mesmo entre diferentes geragdes de falantes.

Os temas aqui discutidos fazem parte da questdo maior, qual seja,
o sugestdo de propostas didatico-pedagdgicas para as aulas de portugués.
Considera-se que o professor consciente da diversidade linguistica com que
lida em sala de aula e que domine seus temas conexos, como o conceito de
norma, variagdo, modalidades linguisticas, serd capaz de criar estratégias
linguisticas adequadas ao desenvolvimento de uma educacdo de qualidade na
area da linguagem.

E oportuno, quanto a questio, salientar a necessidade de divulgacio
das pesquisas linguisticas, em especial as de natureza sociolinguistica, entre
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os docentes para que a partir delas possam aprimorar suas praticas com
fundamento em trabalhos empiricos realizados com rigor tedrico.

Pode parecer ao leitor que ao insistir no carater variavel da lingua,
preconiza-se um desprezo as normas gramaticais. Nao é verdade. Os linguistas
defendem que o ensino proporcione aos discentes o acesso as variedades cultas,
ndo como substituicdo as variedades que os identificam, mas como ampliagdo
de sua competéncia. O problema ¢é estabelecer que variedades sdo essas ...

E valida e necessiria a busca de alternativas pedagégicas para
sensibilizar os alunos para a variacdo e seus significados sociais e culturais,
mas simultaneamente € preciso realizar pesquisas que ampliem o conhecimento
da realidade linguistica do pais e que sirvam de base a discussdes sobre uma
politica linguistica que projete critérios para o desenvolvimento das atividades
de ensino, especialmente, de lingua portuguesa. Urgente também se faz, em
virtude do insucesso da escola, cada vez mais flagrante, uma necessaria revisao
nos programas relativos a tarefa escolar de levar os alunos a desenvolverem sua
competéncia de comunicacao tanto na modalidade falada quanto na escrita.

Como palavras finais deste artigo e que servem como resumo das
ideias aqui veiculadas, oferece-se a reflexdo do leitor a mensagem de Rosa
Virginia Mattos e Silva (2002, p. 51), sempre atual em suas ponderagdes, na
proposta de uma pedagogia da variacao:

.. essa nova pedagogia conscientizadora linguistica e de respeito de
fato a diversidade dialetal brasileira, respeito no sentido de, no processo
de ensino de lingua materna, trabalhar com as variedades em convivio,
em nivel de igualdade e interesse, sabendo explica-las, sem escamotear
para os alunos as avaliagdes sociais para cada uma delas, ¢ um caminho
fundamental.
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